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UMESCANJE INFORMACIJSKO-
KOMUNIKACIJSKIH TEHNOLOGIJ

KOT INTEGRALNEGA DELA POUKA
SLOVENSCINE

1 Uvod

Pri sistemati¢nem didakticnem umeséanju infor@aéijs‘&l%nikacijslﬁ
tehnologij (v nadaljevanju IKT) v pouk slovenscine izhajamo iz predposta /&
da nobena specialna didaktika, niti didaktika knjizevnosti, ni samozados

veda oziroma znanstvena disciplina, ampak da je interdisciplinarna veda, E

pri raziskovanju in definiranju svojih interesnih podrodij (ciljev, vsebin, me-
tod, okoliScin in udelezenceyv, tj. pojmov, kot so npr. knjizevnost, ucenec,
branje, ucitelj, pouk, znanje ...J izhaja iz ve¢ disciplin, zlasti tistih, ki so za
doloCene pojme maticne, in se z njimi s svojega vidika ukvarja tudi sama
(Krakar Vogel 2004:11).

Enako je mogocCe ugotoviti tudi za didaktiko jezika. Pri svojih znanstveno-raz-
iskovalnih dejavnostih se opira na razli¢ne jezikovne in pedagoske vede, za
doseganje njenih ciljev pa je treba poznati tudiizsledke razvojne psihologije
in drugih ved, ki se ukvarjajo z otrokom v obdobju osnovnega Solanja.

Poleg navedenega so za ucinkovito doseganje ciljev didaktike jezika in knji-
Zevnosti zaradi izjemno hitrih in velikih sprememb v druzbi in tehnoloskega
razvoja vsekakor potrebna tudi znanja o rabi IKT v sploSnem smislu, tj. o
racunalniStvu in informatiki v izobrazevanju.

ZavedajoC se, da je didakti¢na umestitev eden od prvih pogojev rabe IKT, je
naloga slovenske didaktike jezika in knjiZzevnosti, da IKT umesti kot inte-
gralni, tj. sestavni del pouka slovenscine v osnovni (in srednji] $oli, ne zgolj
kot dodatek ali orodje za tehni¢no, administrativno pomoc, ki je namenjeno

predvsem hrambi ter izmenjavi razli¢nih vsebin oziroma gradiv ipd.’
' Prispevek je nastal na podlagi izsledkov doktorske
disertacije Raba informacijsko-komunikacijskih
tehnologij za doseganje ciljev pri pouku sloven-
4¢ine v osnovni Soli (Zvegli¢ 2010).



SLOVENSCINA V S0LI, 2012
XV. letnik, Stevilka 2

2 Umescanje IKT v pouk slovenscine

Strokovnjaki so si enotni, da je za ucinkovito rabo IKT v izobraZevanju potreb-
na sprememba paradigme izobraZevanja, vendar pa del didakti¢ne stroke vidi
spremembo zgolj v transformaciji posameznih sestavin klasi¢nega izobraze-
vanja v e-izobrazevanije, drugi del pa vidi IKT kot generator spremenjenega
pouka z drugacno vlogo uéenja, ucitelja, u¢enca, Sole in starSev. Predvideva
se, da bo pouk v prihodnje v precejSnjem delezu vkljuCeval IKT, ne bo pa se
celotno izobraZevanje spremenilo v e-izobrazevanje.

3 Nacela rabe IKT pri pouku slovenscine v
osnovni soli

Ce upostevamo ugotovitve pedagogike, psihologije u¢enja, literarnih in jezi-
kovnih ved, didaktike jezika in knjizevnosti, didaktike racunalnistva in infor-
matike ter strateske in operativne dokumente na nacionalniin nadnacionalni
ravni, je mogoce izpeljati naslednja nacela rabe IKT pri pouku slovenscine
v osnovni Soli:

1. nacelo: Vkljucevanje IKT kot integralnega dela pouka slovenscine

Med oblike pismenosti, ki naj bi jih razvijal posameznik v sodobni druZbi,
poleg tradicionalnih oblik pismenosti [branje, pisanje idr.) sodijo tudi t. i. nove
pismenosti, med njimi medijska in digitalna pismenost. Nove pismenosti, t].
pismenosti, povezane z rabo IKT, v slovenski osnovni Soli sistematicno po-
ucujemo pri posebnem izbirnem predmetu, razvijamo pa jih pri pouku vseh
predmetov, tudi slovenscine. V zahodni in severni Evropi, ZdruZenih drzavah
Amerike in Avstraliji v zadnjem desetletju zasledimo Stevilne strokovne pri-
spevke o sistematicni in osmisljeni rabi IKT pri pouku, v slovenski strokovni
javnosti pa IKT vecinoma razumemo kot dodatno orodje za tehni¢no in ad-
ministrativno pomo¢, kot orodje za popestritev pouka ali nagrado u¢encem
po opravljeni u¢ni dejavnosti.

Slovenski ucitelji in ucenci IKT uporabljajo predvsem na nacin, da nova
tehnologija zamenja staro (npr. e-prosojnice namesto klasi¢nih) ali izboljSa
obstojeco (npr. u¢no gradivo v e-obliki]. Da bi povecali u¢inek rabe IKT pri
pouku posameznih predmetov, je potrebna sprememba paradigme ucenja
in poucevanja od vkljuCitve v obstojeci pouk k uporabi IKT za spremembo
pouka [Bender 2003; Stone Wiske 2005; McVay Lynch in Roecker 2007; Bee-
tham in Sharpe 2007). Pri takénm pouku, tudi pri predmetu slovenscina, IKT
podpira predvsem ucne metode in oblike, ki postavljajo v ospredje ucenca,
problemski pristop, sodelovalno ucenje in druge u¢ne metode in oblike, ki
omogocajo (samo)ucenje.” Naslednja faza umescanja IKT v pouk slovenséine
jeizgradnja mreZe med Solami, ki omogoca sodelovanje u¢encev v razlicnih
skupnih projektih, pri vrednotenju in samovrednotenju znanja idr.

2. nacelo: Razvijanje zmoznosti

Spremeniti paradigmo poucevanja in u¢enja z IKT pomeni prevrednotiti vlogo
vseh dejavnikov pouka - u€enca, ucitelja in ucnih vsebin, predpostavlja pa

>Maggie Mc Lynch in John Roecker (2007) glede
na dinamiko razvoja tehnologij in trende v Solstvu
napovedujeta, da se bo koncept IKT kot sestavnega
delaizobraZevanja uveljavil v naslednjih 10-15 letih,
uporabljala pa se bodo nova IKT-orodja, ki bodo
omogocala vecjo stopnjo interaktivnosti in delo-
vanja v u¢nih skupnostih. Zunanji znak integracije
bo gotovo umik crke e-.
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tudi spremenjeno opredelitev znanja. Enoznacne definicije znanja, ki bi zajela
vsa podrocja in vidike, v teoriji ni, mogoCe pa je zaznati temeljne razvojne
poudarke v pojmovanju in opredeljevanju znanja, uenja in poucevanja. Med
psiholoskimi opredelitvami uéenja se osredinjamo na sodobnejSe teorije,
in sicer na kognitivno-konstruktivistiéni pogled na ucenje. Zora Rutar Ilc
(2003: 7) znanja ne pojmuije le kot zbirko vsebin (dejstev in izdelanih razlag],
ampak »kot razumevanje, uporabo in povezovanje teh vsebin, kot zmoZnost
njihovega kritiénega nadgrajevanja in tudi kot repertoar vescin in spretnosti,
ki jih pritem uporabljamo, npr. raziskovalnih, komunikacijskih, sodelovalnih,
spretnosti za delo z viri in tehnologijami, spretnosti za predstavljanje idej na
razlicne nacine itn.«

Opredelitve in razvrstitve znanj imajo neposredno uporabno vrednost pri
nacrtovanju in izvajanju pouka slovenscine. Raba IKT je lahko povezana z
vsemi taksonomskimi stopnjami, npr. po Bloomu poznavanje, razumevanije,
uporaba, analiza, sinteza in vrednotenje. Odgovor na vprasanje, s kaksni-
mi nalogami pri u€encih ucinkovito razvijamo npr. razumevanje neume-
tnostnega besedila, vsekakor ni preprost, res pa je, da klasifikacije znanj
nudijo ucinkovita orodja za oblikovanje nalog in dejavnosti za razvijanje [in
vrednotenje) posameznih vrst znanj. Marcano in drugi poudarjajo pomen
procesov kompleksnega misljenja, kamor uvrscajo predvsem primerjanje,
sklepanje, utemeljevanje, abstrahiranje, analiziranje perspektiv, odlocanje,
reSevanje problemov idr.; delo z viri, kamor sodijo npr. zbiranje, izbiranje,
analiza podatkov; predstavljanje idej na razli¢en nacine, npr. jasnost izra-
zanja, ucinkovitost komuniciranja in ustvarjanje kakovostnih izdelkov; ter
sodelovanje, npr. prizadevanje za skupne cilje, privzemanje razli¢nih vlog
v skupini (Rutar Ilc 2003: 20). Razvijanje t. i. procesnih spretnosti pri pouku
slovenscine je mogoce Se posebej tesno povezati z rabo IKT, npr. kritiéno
presojanje obnov knjizevnih del na internetu ali geselskih ¢lankov v prosti
spletni enciklopediji, npr. Wikipediji.

3. nacelo: Koordiniranje ucnih dejavnosti

Za novo generacijo uciteljev, ki IKT pri pouku uporablja kot integralni del, se
uveljavljajo razli¢na poimenovanja: e-moderatoriji, tutorji, specialni tutorji,
instruktorji ipd. I1zrazi so nadpomenski, in sicer se nanasajo na ucitelja, ki s
svojimi ucenci IKT vkljucuje v znatnem delezu ali v celoti deluje v e-u¢nem
okolju. E-moderator v e-okolju e-moderira (Salmon 2004: 9) in zagotavlja
ucno okolje, v katerem je omogoceno individualno ucenje, sodelovanje in
reSevanje problemov, raziskovanje v avtentiénem okolju in pridobivanje upo-
rabnih znanj. Da bi e-moderator lahko uspesno dosegel taksne cilje, mora
v prvi vrsti razumeti vlogo IKT v izobraZevanju, imeti mora dobro razvito
tehnolo$ko zmozZnost (raba strojne in programske racunalniske opreme],
strokovno znanje, pozitiven odnos do rabe IKT, predvsem pa mora imeti dobro
razvito didakti¢no zmoznost (u¢ne oblike in metode)?.

Tudi sodobni ucitelj slovenscine nivec le prenasalec znanja v transmisijskem
smislu, ampak je predvsem moderator ucnih dejavnosti in pomocnik ter
svetovalec ucencu pri njegovem ucenju, kar je Se posebej znacilno za rabo
IKT. UCitelj naj potemtakem organizira taksne uéne situacije, ki bodo ucencu
omogocile optimalno razvijanje sporazumevalne, kulturne in medkulturne

3Mnenja o tem, katere e-kompetence naj ucitelj
razvija, so v pedagoski stroki razlicna, nenazadnje
tudi zato, ker je tehnoloski razvoj izjemno tezko
predvideti, predvsem tisti del orodij IKT, ki bo
uporaben v izobrazevanju. Glede na pedagosko in
specialnodidakti¢cno vlogo ucitelja slovenscine je
mogoce izpeljati njegovo okvirno e-kompetenco:
tehnoloSka kompetenca vkljucuje rabo strojne
in programske racunalniske opreme (didakti¢na
programska oprema, e-gradiva, internet, komu-
nikacijska/druzabna programska oprema, profe-
sionalna programska opremal,
didakticna kompetenca pa zajema rabo strojne in
programske opreme priizvedbi pouka slovenscine
(uporaba avtenti¢nih nalog, nudenje uporabnidke
podpore, motiviranje, pomoc in svetovanje pri upo-
rabi interneta, uporaba racunalniskih programov,
uporaba e-gradiv, uporaba IKT pri preverjanju in
ocenjevanju, organiziranje ucnih dejavnosti v e-
-okolju, raba raznolikih u¢nih metod in oblik, so-
delovanje s starsi, sodelovanje z drugimi ucitelji
sloven&cine in univerzitetnimi strokovnjakil.

15



SLOVENSCINA V S0LI, 2012
XV. letnik, Stevilka 2

zmoznosti. Glede na to, da je med zmoznostmi, ki jih razvija u¢enec pri pouku
slovenscine, tudi digitalna zmoznost, je pri nacrtovanju razvijanja ucenceve
digitalne zmoZnosti treba predpostavljati, da mora ucitelj najprej razviti
lastno digitalno kompetenco, ¢e hoCe uspesno opravljati vlogo pomoénika
pri razvijanju take u¢enceve zmoznosti.

Primerov u¢inkovite rabe IKT pri poucevanju slovenséine ni mogoce prepro-
sto prenesti kot izrocka ali recepta, ampak je smiselna poglobljena refleksija
o uresniceni pedagoski praksi. Refleksija lahko poteka na individualni ravni,
Se vedji uCinek pa je pricakovati v skupnostih za nacrtovanje in izvajanje pou-

ka, kjer se ucitelji vodeno posvecajo razpravi o uporabnosti, kontekstualizaciji
in drugim vidikom ucinkovitega pouka slovenscine.

4. nacelo: Dejavni ucenec

Izhajajoc iz izsledkov razvojne psihologije, ki se danes ukvarja predvsem z
»razlago razvoja«, vzroki ter nacini ¢lovekovega/otrokovega spreminjanja
in dejavniki, ki vplivajo na te spremembe (Zupanci¢ 2004: 13), se je smisel-
no osrediniti predvsem na mladostnikov spoznavni razvoj, ne da bi seveda
zanemarili ¢ustveno-osebni, socialni in telesni razvoj. U¢enec v zgodnjem
delu mladostnistva, tj. od zaCetka pubertete (priblizno od 12. leta starosti] in
v delu srednjega mladostnistva (priblizno od 14. leta starosti, razvija logi¢no
misljenje, tj. razume abstraktne pojme, razlikuje med empiri¢no razvidnostjo
in logi¢no nujnostjo, zmoZen je hipoteti¢ne dedukcije (Zupanci¢ 2004: 11).

U€enec naj pri pouku slovenscine sodeluje tako, da lahko privzema aktiv-
no vlogo in dejavno razvija zmoznosti na uveljavljene nacine pa tudi na do
sedaj nepoznane nacine, kar omogoca ravno uporaba sodobnih tehnologij.
Dejavnosti v u¢nem okolju, tudi v e-uénem okolju, naj bodo organizirane
tako, da bo u¢enec lahko izgrajeval celovito znanje, poleg tega tudi sinteti¢no
misljenje in vrednotenje ter kriticno misljenje. To je Se posebej pomembno
pri pouku v e-okolju, npr. na internetu, ki je po naravi eklektiCen in kjer
so na voljo tudi vsebine, ki glede na starost ucencev in njihov psihofiziéni
razvoj niso vedno ustrezne in primerne. Ucitelj je dolzan ucencu zagotoviti
varno in tudi zanesljivo* rabo podatkov in informacij, pri pouku slovenscine
pa predvsem besedil.

Pomemben element pri razvijanju u¢encevih zmoZznosti, posebno v e-okolju
ali kombiniranem klasicnem in u¢enju v e-okolju, je interaktivnost tako med
uCencem in uciteljem kot tudi med u¢encem in u¢nim gradivom, predvsem
pa teorija poudarja pomen vrstniskega ucenja (Juwah 2006). Sklepati je
mogoce, da ucenci pri opravljanju Solskih dejavnosti in domacih nalog v pre-
cejsnji meri uporabljajo to u¢inkovito obliko ucenja, zato biveljalo razmisliti
o ucinkovitejSih nacinih in oblikah organiziranja vrstniskega ucenja tudi pri
rednem pouku slovenscine v razredu, prav tako v virtualnem razredu.

5. nacelo: Ucne oblike in metode za dejavno sodelovanje

Glede na predpostavko, da uéenci Zivijo v »multimedijski kiberkulturi« (Kell-
ner 2000), se zastavlja pomembno vpradanje, katere uéne oblike in metode
naj ucitelj uporablja, da bodo ucenci v formalnem u¢nem okolju optimalno

4Ucenec velikokrat potrebuje neposredno pomoc
pri usmerjanju v dejavnosti, ki so povezane s cilji
pouka slovenscine, vprasanje pa je, ali to prej do-
sezemo na avtoritativen ali neavtoritativen nacin.
Res je, da z avtoriteto uc¢ence hitreje ciljno usmeri-
mo, npr. k iskanju podatkov in informacij o poljub-
no izbranem pisatelju, toda v dolgoro¢nem smislu
je bolje izbrati neavtoritativen nacin, kajti u¢enec
je v prijetnem uénem okolju za u¢no dejavnost bolj
notranje motiviran. V praksije najbolje kombinirati
oba nacina, sicer ucenec izgublja prevec ¢asa in
ucne energije za dejavnosti, ki niso povezane s cilji
ucnega sklopa oziroma je na drugi strani prevec
ozko usmerjen. Konkretno to pomeni, da ucitelj
doloCi npr. Casovni in vsebinski okvir, znotraj ka-
terega je ucenec samostojen.
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razvili svoje zmoznosti. Samo tradicionalni naciniin oblike ne zadoscajo ve¢,
v ospredje je treba postavljati nove, uéinkovitejse oblike in metode, in sicer
taksne, kjer so poudarjeni sodelovanje, skupinsko delo ter dialoskost. Nove,
predvsem pa raznolike nacine in oblike uc¢enja in poucevanja predpostavlja-
jo tudi strateski dokumenti, ki urejajo rabo IKT v izobrazevanju (UNESCO,
Evropska unija, Svet Evrope, Ministrstvo za $olstvo RS, Zavod RS za Solstvo).
Med najpomembnejsimivzroki za zastoj informatizacije v Solstvu je prenizka
stopnja usposobljenosti uciteljev na tehnoloskem (na ravni racunalnigkih
tehnologij), predvsem pa na didakti¢nem podrocju.

Med ucnimi metodami so za pouk slovenscine najprimernejse t. i. verbalno-
-tekstualne, in sicer metoda dela z besedilom, tj. branje z razumevanjem in
obnavljanjem dolocenega besedila; za uresnic¢evanje problemsko-ustvarjal-
nega pouka knjizevnosti pa predvsem metoda ustvarjalnega branja, metoda
reSevanja knjizevnih problemov, metoda razlage, metoda pogovora, metoda
diskusije in druge dialodke metode (Zbogar 2008). Sodobna specialnodi-
dakti¢na stroka priporoca dialoSko metodo v povezavi z rabo vprasanj visje
ravni, in sicer tistih, ki pri u¢encu spodbujajo razumevanje, razmisljanje,
primerjanje, sklepanje idr. Raba IKT se lahko povezuje z implementacijo
najucinkovitejsih oblik in metod® za doseganje u¢nih ciljev, kamor nedvomno
sodijo problemski pouk, projektno u¢no delo in sodelovalno ucenje.

6. nacCelo: Uporaba e-ucnih gradiv

Pomembna sestavina pouka so tudi kakovostna e-uc¢na gradiva. Zavedati se je
treba, da enotne opredelitve e-gradiva ni, tako da se opiramo na opredelitev,
da je e-ucno gradivo »digitalno gradivo z dolo¢enim ucnim ciljem in namenom
ali vidnim oziroma razvidnim uénim ciljems, Se ve¢ »e-uéno gradivo je vsak
(uporaben) digitalni vir, ki je sestavni del lekcije, zbira lekcij, enot, modelov,
tecajev in celo programov.« (Mc Greal 2004: 13)

V slovenskem Solskem prostoru e-uéna gradiva nastajajo na razli¢ne nacine,
kot uciteljevindividualniizdelek (kar glede na dostopnost Stevilnih individual-
nih e-orodij za pripravo e-gradiv ne presenecal ali kot izdelek skupin avtorjev
na razlinih razpisih, v zasebnih zalozbah idr. Ucitelji takSna e-ucna gradiva,
tako brezplacna kot tudi plaéljiva, lahko v pouk vkljuéujejo v celoti (npr. e-
-ucbenik za pouk slovenscine) ali pa deloma (npr. interaktivni vprasalnik o
knjiZzevnem ustvarjalcu pri posamezni uéni uri).

E-ucno gradivo so v praksi seveda tudi razli¢ni drugi digitalni viri, gradiva,
programi, pripomocki in orodja. Za pouk slovensCine obstaja sorazmerno
skromna ponudba namenskih gradiv, tako da so nenamenska gradiva (npr.
avtenti¢na besedila oziroma besedilna gradiva, slike, skice, zvocni zapisi,
referencni viri, virtualne knjiznice, raznovrstne zbirke podatkov) dejansko
uporabnejsa (Pisanski2003). Smiselno je, da so gradiva urejena in dostopna
na spletni strani predmeta ali v posebni spletni ucilnici. Navedeno ne velja
samo za celoletni pouk slovenscine na daljavo za slovenske ucence po svetu,
ampak tudi za klasi¢ni pouk®.

Z vidika avtorskega prava je na tem mestu treba opozoriti, da 49. ¢len Zakona
0 avtorskih in sorodnih pravicah (ZASP) doloca, da je za pouk prosto javno
izvajanje objavljenih del prineposrednem pouku, javno izvajanje objavljenih

o

5 Ce ne Zelimo ostativt. i. razvojni fazi, ko se uporaba
racunalnika obravnava kot didakti¢na inovacija
(Gerli¢ 2000:108), je potrebno sistemati¢no nacr-
tovanje ciljnih dejavnosti in njihovo uresnicevanje
z ustreznimi vsebinamiin na domisljen nacin. Po-
udarek je torej na u¢nih metodah in oblikah.
Spletna ucilnica je, podobno kot v U¢nem nacrtu
za pouk slovenscine za slovenske ucence po svetu
(2008: 57), priporocena tudi v posodobljenem U¢-
nem nacrtu za predmet slovenscina v osnovni Soli
[2011: 111).
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del na brezplacnih Solskih slovesnostih, seveda pod pogojem, da izvajalci ne
prejmejo placila, poleg tega tudi sekundarno radiodifuzno oddajanje Solskih
oddaj RTV. Tudiv omenjenih primerih pa je treba navestivir in avtorstvo dela,
Ce je le-to navedeno v uporabljenem delu. Tako pri ustvarjanju kot tudi pri
uporabljanju e-gradiv je osnovno nacelo glede avtorskih pravic enako kot
pri izdelavi in uporabi klasi¢nih gradiv. Za uporabo izbrane vsebine, ki je
zasCitena s pravicami tretjih na spletni strani oziroma v e-ucbeniku, je treba
dobiti soglasje imetnikov avtorskih pravic.

7. nacelo: Ciljna naravnanost rabe IKT

Glavni pogoj za uspesno integracijo IKT v pouk je nacrtovanje osmisljene rabe
v povezavi s cilji pouka posameznega predmeta ali predmetnega podrocja.

Digitalna zmozZnost kot kroskurikularna zmoznost je v sodobnih kurikular-
nih dokumentih in u¢nih nacrtih opredeljena kot ena od klju¢nih zmoZnosti
vsezivljenjskega ucenja, tako je tudi v u¢nem nacrtu za pouk slovenscine
v osnovni Soli. Temeljni cilj pouka slovenscine - razvijanje sporazumeval-
ne zmoznosti v slovenskem jeziku, tj. zmoznosti sprejemanja (poslusanja/
gledanja in branja) in tvorjenja (govorjenja in pisanja) raznih besedil - se
povezuje z uporabo IKT. Na ta nacin se pri predmetu slovenséina razvija
digitalna zmoznost. Ucni nacrt za pouk slovenscine v osnovni Soli eksplicitno
poudarja razvijanje digitalne zmoznosti ob dejavnem stiku z neumetnostnim
in umetnostnim besedilom, ustvarjalno, kriti¢no, predvsem pa varno uporabo
podatkov in informacij.

Ucinkovitost rabe IKT je odvisna tudi od nacina in kvalitete uciteljevega na-
¢rtovanja na letni in sprotni ravni. UcCitelj slovens¢ine na podlagi ucnega
nacrta in ostalih kurikularnih gradiv najprej oblikuje nacrt rabe v letni pripravi
(makroraven). Po splosnih ciljih u¢nega nacrta za pouk slovenécine izbere
in opredeli operativne cilje in doloCi delez rabe IKT. Posebno pozornost je
treba nameniti pregledu e-gradiv, predvsem e-besedil, ki so izhodisCe za
sprejemanje, raz¢lembo in tvorbo pri pouku. Pri nacrtovanju dejavnosti v
povezavi z neumetnostnimi besedili je treba pregledati zastopanost in ustre-
znost besedilnih vrst, zastopanost razélemb v nalogah ob neumetnostnem
besedilu idr., pri obravnavi umetnostnih besedil pa so v ospredju kvaliteta
besedila (tudi obvezna besedila), ustreznost izbire odlomka idr., pri obeh
vrstah besedil tudi moznosti za doseganje izobrazevalnih ciljev.

Pri sprotnem nacrtovanju (mikroraven) ucitelj taksonomsko opredeli ci-
lie. Ce je na letni ravni izbral e-gradiva oziroma e-besedila, potem je na
sprotni ravni njegova prva naloga pozorno preuciti izbrana neumetnostna
in umetnostna besedila in pripraviti u¢ne dejavnosti in naloge na razlicnih
taksonomskih ravneh.

8. naCelo: Motiviranje za ucenje

Glede na dejstvo, da so ucenci za rabo tehnologij (e} zelo motivirani, po
drugi strani pa raziskave kazejo upad motivacije za branje med osnovno-
Solci, predvsem med ucenci tretjega triletja (Pecjak 2005), bi veljalo tesneje
vkljuciti rabo IKT pri pouku slovenscine za razvijanje bralne zmoznosti, ki
je obic¢ajno klju¢ni pogoj za bralni pa tudi sicersnji u¢ni uspeh ucencev.
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Zmoznost uporabe razlicnih bralnih strategij in uporaba raznolikih besedil,
vkljucno z e-besedili, umetnostnimi in neumetnostnimi, vpliva na zmoznost
fleksibilnega branja, hkrati pa krepi zmoZnost branja z razumevanjem in tudi

razvijanje bralne tehnike na visji ravni.

Motiviranje ima pomembno vlogo pri organiziranju zac¢etnih uénih dejavnosti,
zanemariti pa ne smemo niti pomena stalne vmesne motivacije. Slovenska
didaktika knjiZzevnostiizpostavlja uvodno motivacijo v fazi pred branjem ume-
tnostnega besedila, kombinacijo razli¢nih tipov motivacij pa priporoca tudiv
vseh naslednjih fazah obravnave umetnostnega besedila, po metodi Solske
interpretacije pa tudi v smislu Sirjenja bralne kulture izven neposrednega
uc¢nega okolja (Krakar Vogel 2004). Ce zelimo, da bi se utenci uéinkovito
pripravili na branje in literarnoestetsko dozivetje, je motivaciji v primerjavi z
drugimi fazami obravnave umetnostnega besedila treba nameniti ve¢ Casa
kot doslej’.

9. nacelo: Problemsko-ustvarjalni pristop

Problemski pouk se uvrséa med kljuéne sodobnejSe uéne strategije s t. i.
odprtim poukom kot njihovim skupnim imenovalcem. Izhodisce problem-
skega pouka je problemska situacija, ki jo ucenec resuje, za kar je potrebno
precejSnje intelektualno angaziranje, posledica pa je razvoj zmoznosti na
visjih ravneh, tj. divergentno misljenje, kriticnost, ustvarjalnost in inovativ-
nost (Strm&nik 2003).

Da bi ucitelj lahko organiziral rabo IKT pri pouku slovenscine tako, da bo
pri u¢encih spodbujal miselne procese tudi na visjih ravneh znanja, je ob
domisljenih metodah dela potreben sistematicen pristop k problemskemu
pouku. Osnova za izvajanje problemskega pouka pri knjizevnem pouku je
stalis¢e didaktike knjizevnosti, da je »Solska interpretacija skupno branje in
obravnava leposlovnih besedil v problemsko-ustvarjalni interakciji u¢itelja in
ucencev.« (Krakar Vogel 2004) Za uresnicevanje problemsko-ustvarjalnega
pouka kot didakti¢nega nacela predlaga Alenka Zbogar (2008) metodo razlage
v povezavi z metodo pogovora, metodo pogovora ali problemski pogovor,
metodo diskusije, metodo ustvarjalnega branja in metodo reSevanja knji-
Zevnih problemov. Realizacija temeljnih literarnoteoreti¢nih pojmov poteka
po naslednjih korakih (Zbogar 2008): oblikovanje motivirajo¢ega u¢nega
okolja, definiranje knjizevnega problema, definiranje raziskovalnih metod,
samostojno raziskovalno delo (zbiranje podatkov, procesiranje podatkov,
uporaba/aplikacija podatkov), analiza in korekcija rezultatov ter nove naloge.
Prehod od reproduktivnega k problemskemu pouku je mogocCe izpeljati ob
izhodis¢nih umetnostnih in neumetnostnih besedilih na tradicionalnih kot
tudi na e-nosilcih. Slednji, predvsem internetni viri, Ze zaradi svoje eklek-

ticne narave terjajo razvijanje bralnih in govornih zmoZnosti ter zmoznosti

10. nacelo: Sodelovalno ucenje

Samo s tradicionalnimi vzorci predvsem monoloskega frontalnega pouce-
vanja temeljni sodobni pedagoski filozofiji sodelovalnega ucenja, predvsem
v e-okolju, ni mogoce slediti, primernejSe so dialoSke metode, npr. pogovor

7 Zgolj klasi¢no pojmovanje in izvajanje motivacij-
skih dejavnosti s pretezno jezikovnimi sredstvi
(domigljijska in izku&enjska motivacija) [Kordigel
2008) za branje e-umetnostnih besedil [predvsem
tistih, ki obstajajo zgolj v elektronski obliki, npr. e-
-poezija) ne more biti popolnoma uspesno. Besedi-
lo, beseda in ¢rka v e-okolju namrec funkcionirajo
popolnoma drugace kot v klasi¢nem okolju. Tudi
brati (in pisati] jih ni mogoce le v tradicionalnem
smislu, ampak jih je treba obravnavati z vizualne-
ga, taktilnega [tipnega) in likovnega zornega kota
[Strehovec 2004). Ceprav so za pouk sloven&cine
v tretjem triletju zaradi besedne narave knjizevnih
besedil naceloma ustreznejse jezikovne motivacije,
je glede na naravo e-besedil smiselno kombinira-
ti jezikovne in nejezikovne motivacije, med njimi
predvsem likovne in zvokovne, a taksonomsko na
visji ravni kot v prvem in drugem triletju.
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med uciteljem in ucenci in med ucenci samimi, ki spodbujajo razvoj miselnih
procesov in globlje razumevanje (Marenti¢ Pozarnik 2008).

Ucenje v e-ucnih okoljih je kompleksna dejavnost, ki jo je treba naértno in
sistemati¢no razvijati. Poleg ucitelja so v bliznji preteklosti navadno sodelo-
vali Se oblikovalci, administratorji in tehniki, danes pa uporabniSko podporo
ucencem nudi ucitelj ve€inoma sam. Kot enega od pogojev za doseganje
interaktivnosti, tj. vzdrZzevanja sodelovanja med uciteljem in udeleZenci, med
udeleZenci samimi ter udeleZenciin u¢nim gradivom, lahko Stejemo ucitelje-
vo lastno zmoznost sodelovanja v e-ucnih skupnostih tako na tehnoloSkem
kot tudi pedagoskem podrocju.

Ucenje slovenscine v e-uénem okolju poteka v virtualni uéni skupnosti. UCe-
nec izgrajuje znanje na individualni ravni, hkrati pa v pogovoru z uciteljemin
drugimi udeleZenci (t. i. vrstnigki pogovor oziroma vrstnisko uc¢enje). MoZnost
komunikacije in sodelovanja med udeleZenci uénega procesa je celo ena
glavnih prednosti rabe IKT, kajti razli¢na orodja IKT omogocajo sodelovanje
ne glede na fizicno lokacijo in ¢as vkljucitve. V preteklosti so se e-uéna okol-
ja uporabljala zgolj za ucenje slovenscine na daljavo [npr. za ucence, ki iz
razli¢nih razlogov niso bili fizi¢no prisotniv klasi¢nem razredu), danes pa se
vse bolj uveljavlja kombinirani klasi¢ni pouk in pouk slovenscine na daljavo
v spletnih ucilnicah. Spletne ucilnice so primerne za dejavnosti in hrambo
oziroma arhiviranje izdelkov u¢encev v posameznem razredu, predvsem pa
omogocajo sodelovanje med uéenci razlicnih razredov ali razredov razlic-
nih Sol v posamezni drzavi ali v razlicnih drzavah. Dejstvo je tudi, da vecina
gradiv nastaja v e-obliki in se ne prenasa vec na izvorni racunalnik, ampak
ucenec s svojim osebnim racunalnikom dostopa v e-u¢no okolje oziroma
ucno skupnost.

Ucenec bo lahko ucinkovito razvil zmozZnost komunikacije in sodelovanja
v SirSem e-okolju, ¢e bo imel tudi pri pouku slovenscine moznost vodene-
ga in spontanega, a varnega sodelovanja v interaktivnem e-u¢nem okolju
lintelektualne, Custvene in socialne interakcije), moznost rabe razli¢nih
komunikacijskih orodij IKT in multimedije, poleg nastetega tudi moznost
kriticne refleksije lastnega ucenja. Med tehnologijami, ki podpirajo kvalitetno
e-ucenje, izpostavimo orodja IKT za razpravljanje (forum, klepetalnica idr.],
blog, viki oziroma wiki, videokonferenco, skype in e-listovnik.

11. nacelo: Refleksija in (samoJevalvacija

Da bi lahko ucitelj pri uCencih spodbujal zahtevnejSe miselne procese, je
potreben sistematiCen pristop ne samo pri nacrtovanju in neposrednem
izvajanju pouka, ampak mora tudi preverjanje in ocenjevanje znanja temeljiti
na istih osnovah kot ué¢enje in poucevanje. Ucitelj naj naloge, vprasanja ozi-
roma dejavnosti za vrednotenje znanja torej oblikuje z istimi taksonomijami

kot v uénem procesu (Rutar Ilc 2003).

Refleksija in evalvacija sta pri zagotavljanju kvalitetnega vrednotenja ucen-
¢evega znanja v sodobni Soli zelo poudarjeni, med oblikami pa tiste, ki na
ravni povratnega ucinka spodbujajo razvoj misljenja na visjih taksonom-
skih ravneh®. Alenka Zbogar (2008: 34) pri problemsko-ustvarjalnem pouku
knjizevnosti predlaga vsebinsko analizo projektnih nalog, ciljno naravnano

& Ucenec ima v e-okolju na voljo Stevilna e-orodja za
samovrednotenje in samooceno, ob katerih lahko
poglobljeno razmislja o svojih u¢nih dejavnostih in
dosezkih, za slovenscino predvsem nenamenska
orodja, namenskih formalnih orodij je manj. UCitelj
slovenscine lahko za ucenca izdela e-orodje za
(samo)vrednotenje, lahko pa ga spodbudi k sa-
movrednotenju s pomocjo e-orodij, ki jih je uCenec
izdelal samostojno. Ucinkovito je tudi vrednoten-
je individualnih in skupinskih dosezkov v e-uénih
skupnostih. Ne glede na obliko e-orodja za [samo)
vrednotenje je uencu smiselno predlagati tudi
natan¢no nacrtovanje nadaljnjih korakov za izbolj-
Sanje ucenja in uc¢nih dosezkov.
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skupinsko delo, mentorsko ocenjevanje, dnevnik raziskovalnega dela (mapa
doseZkov) ter (samolevalvacijo in vzajemno evalvacijo.

Poudariti je treba, da je tako pri klasi¢cnem kot tudi e-vrednotenju pri pouku
slovenscine izhodisce neumetnostno ali umetnostno besedilo. (Samolvredno-
tenje razprave v spletnem okolju, npr. v razredni spletni ucilnici alivdrugem
e-u¢nem okolju, je smiselno organizirati ob izhodiS¢nem neumetnostnem ali
umetnostnem besedilu (npr. ob izbrani knjigi domacega branja). Temeljne
ustaljene oblike vrednotenja v e-okolju, npr. testi, kvizi, vprasalniki ipd.,
imajo nedvomno dolo¢ene omejitve, predvsem pri predmetu slovenscina s
temeljnim ciljem razvijanja sporazumevalne (in kulturne) zmoznosti, saj z
njimine moremo spremljati in meriti vseh elementov u¢enceve zmoZnosti na
vseh ravneh znanja. Zato je treba razmisljati tudi o uporabi taksnih e-orodij
za [samolvrednotenje, kito omogocajo, npr. ocenjevanje razprav in izdelkov;
projekti, kritika, e-listovnik.

12. nacelo: Nacelo celostnega pristopa

Pri nacrtovanju, izvajanju in vrednotenju rabe IKT pri pouku slovenscine v
osnovni Soli je potreben poglobljen razmislek o posameznih nacelih rabe, po
drugi strani pa je nujna tudi holisticna obravnava vseh nacel hkrati. Nacela
na izvedbeni ravni namre¢ na posameznega ucenca soucinkujejo razlicno:
tako je krovno nacelo nacelo celostnega pristopa, tj. kombiniranje vseh nacel
glede na posameznega uéenca.

4 Zakljucek

Po pregledu in analizi predvsem tuje strokovne literature, ki temelji na
konceptu IKT kot integralnega dela izobraZevanja, je mogoce ugotoviti, da
razumevanje in opredeljevanje vloge IKT v izobraZevanju ni poponoma eno-
znacno, vedno pa sta v ospredju ucenec oziroma njegove e-kompetence,
ucitelj oziroma njegove e-kompetence, poudarjena je tudi vloga e-ucnih
gradiv. Pomembna osnova razmisljanj o rabi IKT pri pouku so pedagoske
postavke, nacela rabe ter praktic¢ni primeri. Med pedagoskimiidr. vprasanji,
ki ostajajo odprta, so vsaj Se izvedbeni kurikul, vrednotenje znanja, varnost
ucencev v e-okolju ter vloga starsev in avtorsko pravo.

Z zornega kota didakti¢nih izhodis¢ za rabo IKT pri pouku slovenséine je
vidno, da se slovenska didaktika ukvarja predvsem s parcialno rabo IKT.
Slovenski pisci IKT pri pouku slovensCine upostevajo, vendar ga vecinoma
vidijo kot dodatno moZnost, predvsem za popestritev pouka ali nagrado, in
IKT obravnavajo z doloCeno mero skepse in pogosto opozarjajo na moznost
trivializacije. V zadnjem petletnem obdobju je prislo do opaznega premika v
pojmovanju rabe IKT pri pouku slovenséine, in sicer spodbujanja sistemati¢ne
in osmisljene rabe IKT, predvsem zaradi sorazmerno dobre opremljenosti
osnovnih Sol s strojno in programsko opremo, kar je spodbudilo uporabo
IKT pa tudi strokovno razpravo o iskanju uéinkovitih metod in oblik rabe IKT
za doseganje ciljev pouka slovenscine.

V tem prispevku je predstavljenih dvanajst nacel rabe IKT kot integralne-
ga dela pouka slovenscine. UpoStevani so izsledki pedagogike, psihologije
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ucenja, literarnih in jezikovnih ved, didaktike knjizevnosti in jezika ter ved
s podrocja racunalnistva in informatike, veljavni kurikularni dokumenti ter

razvojni trendi v Solstvu. Spremenjena paradigma poucevanja slovenscine s
pomocjo IKT - drugacna vloga znanja, ucitelja in uenca, ucnih gradiv, uénih
metod in oblik, predvsem pa bolj centralno mesto IKT - predstavlja izhodisce

za rabo IKT pri pouku slovenscine.

N POVZETEK

V prispevku so predstavljena nacela rabe IKT kot in-
tegralnega, tj. sestavnega dela pouka slovenscine v
osnovni Soli. Oblikovana so na podlagi izsledkov pe-
dagogike, psihologije ucenja, literarnih in jezikovnih
ved, didaktike jezika in knjiZzevnosti, didaktike racunal-
nistva in informatike, upoStevani so tudi strateski ter
operativni dokumenti na nacionalni in nadnacionalni

ravni.
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